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Presentación.  
Patrimonio, género y libros de texto 

en la educación obligatoria1

A. José Farrujia de la Rosa

Universidad de La Laguna

El análisis de los libros de texto de la educación obligatoria, des-
de la Didáctica de las Ciencias Sociales, es una corriente que se 
ha ido consolidando en España en las últimas décadas (Escolano, 
2013; Bel y Colomer, 2018). Los estudios desarrollados al respec-
to, desde la década de los noventa, se enmarcan mayoritariamen-
te en el campo de la manualística, definida por Escolano (2013: 
23) como «el campo de conocimiento que estudia los libros de 
texto mediante diferentes perspectivas y enfoques, desde su com-
posición interna, pasando por sus formas de producción y uso».

Estos estudios han incidido en el papel clave que los manua-
les tienen en los procesos de enseñanza y aprendizaje: es el ma-
terial didáctico de apoyo más usado en el ámbito educativo, po-
nen al alcance del profesorado y del alumnado contenidos que 
responden a una selección concreta y que, tienen su correspon-
diente correlación con los contenidos y objetivos pautados en el 
currículum educativo, si bien esta relación no se materializa en 
todos los casos (Farrujia et al., 2020). 

Los libros de texto, en este sentido, pueden condicionar cómo 
el alumnado, es decir, los ciudadanos en formación, aprenden y 
construyen su conocimiento. Tal y como se recoge al respecto en 

1. Este trabajo es resultado del Proyecto de Investigación «Patrimonio Cultural y 
Género. Identidad y contenidos canarios en los manuales de texto de Primaria y ESO, 
en el marco de la LOMCE» (PACULYGEN), desarrollado en el ámbito de la convocato-
ria de «Ayudas a nuevos proyectos de investigación 2019» del Ministerio de Ciencia e 
Innovación y Universidades y la Universidad de La Laguna (ULL), desde las Áreas de 
Didáctica de las Ciencias Sociales y Sociología y Antropología de la ULL.
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la Guía de la Unesco sobre la investigación y revisión de los libros 
de texto (Pingel, 2010: 7), el manual, en particular el de Geogra-
fía e Historia, reproduce aspectos básicos de una cultura nacio-
nal, define las normas políticas y sociales de una comunidad, 
sus tradiciones, sus raíces y, en suma, quiénes somos. Es decir, 
los manuales transmiten un conocimiento que está directamen-
te relacionado con la ideología de los grupos sociales dominan-
tes (Hildebrandt-Wypych y Wiseman, 2021). Como ha señalado 
Saenz (2015: 44), «los contenidos que hacen referencia a otros 
grupos sociales y dejan entrever otro ordenamiento social, polí-
tico, nacional, etc., suelen ser postergados al ostracismo».

En el caso concreto del patrimonio cultural y del discurso de 
género, son varias las aportaciones que han puesto de manifiesto 
cómo en España se aprecia escaso interés, tanto por parte de la 
administración educativa, como de las editoriales de los libros 
de texto, por actualizar su tratamiento didáctico e incorporar los 
resultados recientes de la investigación (González y Pagés, 2005; 
García y Robles, 2010; Estepa et al. 2011; Díez y Fernández, 2021). 
En este sentido, a pesar de que con la LOE (2006) se incidió en la 
educación en igualdad de oportunidades y con perspectiva de gé-
nero, lo cierto es que este reconocimiento no se ha materializado 
en las aulas ni en los contenidos presentes en los libros de texto 
(Parra et al., 2020). Durante el desarrollo de la recién derogada 
LOMCE el panorama no ha experimentado cambios sustanciales 
(Sáenz, 2015; Hernández y Guillén, 2017; Farrujia et al., 2020), 
pues este marco legal ponía el énfasis en aspectos como los con-
tenidos factuales y en los estándares de evaluación homogéneos 
para cada curso escolar. Esto «se ha traducido en una mayor de-
pendencia del manual y en la limitación de la innovación en la 
creación de materiales alternativos que doten de más peso a las 
fuentes» (Bel y Colomer, 2018: 6). 

En los contenidos de los libros de texto, en este sentido, si-
guen teniendo un peso muy importante las narrativas históricas 
positivistas, androcéntricas y tradicionales, en las que el tema 
del patrimonio cultural no ocupa un lugar importante (Subirats, 
1993; Santos, 2000; Sáenz, 2015; Farrujia et al., 2020), si bien 
es cierto que en el ámbito educativo español, tanto en primaria 
como en secundaria, se han ido desarrollando diversas propues-
tas didácticas innovadoras que han incorporado a las mujeres 
como sujetos históricos y, en particular, en la temática del patri-
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monio cultural (Suárez y García, 2015; Rebollo, Álvarez y Núñez, 
2017; Infante y Reyes, 2019; Marolla-Gajardo, 2019). 

En este contexto aquí descrito, en la etapa final de la LOMCE, 
se desarrolla el proyecto de investigación en el que se enmarca 
el presente libro. Teniendo en cuenta que el patrimonio cultu-
ral y la igualdad de género se deben enseñar desde la educación 
reglada, tal y como se propone en los currículos de primaria y 
secundaria, y siendo conscientes de sus potencialidades educa-
tivas, resulta clave conocer qué se entiende y cómo se enseña el 
patrimonio cultural, a partir de los libros de texto de Ciencias 
Sociales de primaria y de Geografía e Historia de secundaria. Asi-
mismo, resulta necesario valorar si la enseñanza del patrimonio 
está condicionada por desigualdades respecto a la asignación de 
valor patrimonial diferencial entre hombres y mujeres, así como 
sus posibles consecuencias respecto a la reproducción de la des-
igualdad social de género. 

Estas son las principales claves a las que este libro persigue 
dar respuesta, a partir de las aportaciones de diversos profesores 
y profesoras de distintas universidades españolas, presentadas en 
el marco de las Jornadas sobre patrimonio cultural, género y educa-
ción. Los libros de texto como transmisores del conocimiento en prima-
ria y secundaria y celebradas en modo online, desde la Facultad 
de Educación de la Universidad de La Laguna, los días 13 y 14 de 
mayo de 2021.

El primer capítulo, obra de Marina Subirats (Universitat Autò-
noma de Barcelona), analiza cómo los libros de texto han incidi-
do en la construcción masculina de la cultura y en la negación y 
olvido sistemático de toda cultura construida por las mujeres, a la 
par que propone estrategias para superar esta situación. El segun-
do capítulo, de Juan Carlos Bel Martínez (Universitat de Valèn-
cia), aborda las investigaciones sobre libros de texto de Ciencias 
Sociales y Geografía e Historia, publicadas en el contexto español 
en los últimos 20 años. En este lapso temporal destacan estudios 
sobre el tratamiento de contenidos históricos o geográficos espe-
cíficos, así como investigaciones realizadas desde la perspectiva 
de género.

José María Cuenca López (Universidad de Huelva) presenta 
en el tercer capítulo los resultados de varios estudios, de carác-
ter cualitativo, en los que se valora la presencia del patrimonio 
en los libros de texto de Ciencias Sociales, empleados mayorita-
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riamente en la educación obligatoria. A partir de los resultados 
obtenidos se ofrecen propuestas para el tratamiento de los proce-
sos educativos, que permiten una aproximación a la perspectiva 
del patrimonio en femenino, como ejemplo del uso didáctico 
de los patrimonios controversiales. En el capítulo cuarto, Isidora 
Sáez-Rosenkranz y Tània Martínez Gil (Universitat de Barcelo-
na), inciden en la necesidad de ampliar los contenidos y activi-
dades que aparecen en los libros de texto, para apostar por una 
visión de la historia más social, que supere la perspectiva mas-
culina y que incluya a los diversos sujetos participantes en los 
diferentes procesos. Su aportación aboga por fomentar lecturas 
«desde abajo», alejadas de los discursos oficiales, que permitan 
generar vínculos y sentimientos de pertenencia e identidad entre 
el alumnado, con el objetivo de formar a ciudadanos responsa-
bles y críticos con su historia.

En el capítulo quinto, los miembros del grupo de investiga-
ción de la Universidad de La Laguna, integrado por A. José Fa-
rrujia de la Rosa, Leticia Díaz Polegre, Carmen Ascanio Sánchez, 
Cristo Manuel Hernández Gómez y Ulises Martín Hernández, 
abordan cómo se representa el papel de la mujer en el discurso 
histórico en la enseñanza obligatoria, a partir del análisis, tanto 
cuantitativo como cualitativo, de las unidades temáticas de las 
ediciones canarias de los libros de texto. En el estudio se presta 
especial atención al uso del lenguaje, a los roles de género que 
aparecen en las ilustraciones y las actividades, desde una perspec-
tiva de género. Asimismo, se reflexiona sobre las consecuencias 
de la ausencia, en los contenidos de los libros de texto, de las 
disposiciones en materia de igualdad de oportunidades que apa-
recen recogidas en los currículos de primaria y secundaria para 
Canarias.

Antonio Meseguer Gil, Laura Arias Ferrer y Alejandro Egea 
Vivancos (Universidad de Murcia) presentan en el capítulo sex-
to un análisis centrado en la presencia de contenidos asociados 
a la disciplina arqueológica en los libros de texto de Geografía 
e Historia de Educación Secundaria. La investigación, de corte 
cualitativo, se basa en el estudio del contenido de una selección 
de libros de texto de la materia de Geografía e Historia para 
1º de ESO. Los resultados muestran la escasa profundización 
sobre la disciplina y su carácter científico, así como el pobre 
aprovechamiento de la misma para la introducción de acciones 
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que lleven al alumnado a desarrollar habilidades analíticas aso-
ciadas al pensamiento histórico. 

En el último capítulo, el grupo de investigación de la Uni-
versidad de La Laguna antes referido analiza las actividades, 
imágenes y contenidos de las ediciones canarias de los libros de 
texto de Ciencias Sociales de primaria y de Geografía e Historia 
de secundaria, para valorar qué tipo de educación patrimonial y 
qué competencias se trabajan desde los manuales en esta etapa 
clave de la enseñanza obligatoria. Asimismo, se reflexiona sobre 
la potencialidad de los libros de texto a la hora de conectar al 
alumnado con su realidad circundante. 

El presente volumen cuenta, pues, con un total de 7 capítulos 
en los que participan investigadores de 6 universidades españo-
las y a su vez gran parte de los principales grupos de investiga-
ción en el campo de la manualística, en particular, en la temá-
tica del patrimonio cultural y el género. A partir de las distintas 
aportaciones, el libro persigue, en suma, valorar el tratamiento 
didáctico que la educación patrimonial y el género reciben en 
los libros de texto de Ciencias Sociales y de Geografía e Histo-
ria. De forma paralela, se cuestiona si el objetivo implícito de 
estos materiales didácticos es el conocimiento del patrimonio 
o si se persigue igualmente que el alumnado lo comprenda y 
valore; si los manuales permiten que los discentes entablen rela-
ciones de identidad con su patrimonio inmediato, es decir, que 
lo sientan como propio. También se reflexiona sobre si el pa-
trimonio cultural y la Historia que se abordan en la educación 
obligatoria pueden contribuir al desarrollo de una identidad, no 
excluyente, que esté conectada con la propia evolución histórica 
autonómica y nacional, y con la conciencia sobre el discurso de 
género.
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